Czy matematyka moze mieé zastosowanie na lekcjach
matematyki?

Gdy siggniemy po napisana w 1941 roku ksiazke Couranta i Robbinsa
Co to jest matematyka?, stwierdzimy, ze matematyka wedle tych autoréw
(i przeciez uznanych autorytetéw) to nie jest to, czego uczymy pod ta nazwa
w szkole. Jednych to zdziwi, ale wiekszo$¢ potraktuje ten fakt jak rzecz
normalng. Bo przeciez nie mozna w szkole méwi¢ o pojeciach tzw. wyzszej
matematyki — do nauczania w szkole stuzy matematyka szkolna.

I w takim postawieniu sprawy tkwi btad, zawiniony zreszta przez
nauczycieli akademickich. Uczymy bowiem przysztych nauczycieli o grupach,
pochodnych, prawdopodobienistwie, kolineacjach itd. jako o samoistnych,
samodzielnych bytach majacych swoje formalizmy, aksjomaty, opisanych przez
swoiste twierdzenia. Stowem, wciagamy studentéw — przysztych nauczycieli —
w specyficzny wszech$wiat matematyczny, gdzie dobrze si¢ zyje matematykom,
ale gdzie niematematyk nie ma czego szukac.

Tymczasem te wszystkie obiekty, zjawiska, pojecia w istocie sa tylko
sformalizowaniem réznych sposobéw patrzenia na $wiat. Matematycy,
rozwigzujac konkretne problemy, zauwazali, ze stosowane przez nich chwyty,
ujecia, sposoby pokonywania nieraz bardzo réznych trudnosci grupuja sie
w dajace sie lacznie opisaé¢ ,,peczki”. Spostrzegali, ze w réznych sytuacjach
stosuja czesto bardzo podobny sposéb upraszczania pokonywanych trudnosci.
Widzieli analogie miedzy swoim postepowaniem w réznych sytuacjach. Banach
nawet wyrazil to dostownie, mdéwiac, ze dobry matematyk widzi analogie miedzy
analogiami. I wlasdnie te analogie sa pojeciami, o ktorych uczy sie¢ na uczelniach
wyzszych. To wladnie odnotowanymi analogiami sa pierscienie, miary, homologie,
rozmaitosci, martyngaty.

Molierowski pan Jourdain nie wiedzial, ze méwi proza. Smiejemy sie
z tego, ale zauwazmy, ze nieznajomos¢ terminu proza nie moze przeszkodzié
nikomu w sprawnym uzywaniu ojczystej (a czesto i obcej) mowy. I tu kryje
sie — jak sadze — rozwiazanie prawie zenonowskiej aporii, od ktérej zaczatem
ten tekst: pokazujmy w szkole, przy rozwigzywaniu zwyktych, standardowych
zadan, te prawidlowsci, ktore zawodowi matematycy wyodrebnili w postaci
pojeé zaawansowanej matematyki, ale nie wprowadzajmy tych pojeé! Nie
ma zadne]j istotnej potrzeby méwienia o grupach, gdy zastanawiamy sie nad
liczba sposobéw polozenia banknotu na jego nakreslonym obrysie. Nie trzeba
méwié o pochodnej, gdy chcemy rozwazaé predkosé érednia (bedaca przeciez
ta pochodna), ani méwié¢ o calkach, gdy rozwazamy wskazania licznika
elektrycznego. Nie potrzeba pojecia pierécienia, gdy chcemy rozkladaé
liczby naturalne na czynniki, ani uzywania nazwy algorytm Euklidesa, gdy
chcemy sprawnie obliczaé najwigkszy wspolny dzielnik. Ale w kazdym z tych
przypadkéw nalezy uzywac zwigzanych z tymi pojeciami prawidtowosci.

Gdy bedziemy pojecia zaawansowanej matematyki traktowaé nie jako
obiekty, lecz jako sposoby patrzenia na Swiat, okaze sie, ze ich obecno$¢
w szkole nie tylko jest mozliwa bez zuzywania na to dodatkowych godzin,
lecz nawet moze nam — i uczniom — nauke uprosci¢. Uwierzmy w koncu, ze
pojecia matematyki nie zostaly wymyslone po to, aby znecaé¢ sie nad ludzmi,
lecz by pewne zadania ulatwié¢. I pamietajmy koniecznie o tym, by nie wigzaé
stosowania metod, znanych nam ze studiéow, z koniecznoscig formalnego ich
definiowania.

W tym miejscu potrzebne bylyby przekonywajace przyktady. Ale przeciez
kazdy z nas znajdzie je bez trudu.
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